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Introduccion

La escuela publica ha sdo una de las principaes indituciones que en la modernidad se
fundaron y expandieron con € objeto de trangmitir la cultura y gaantizar la
congtruccion de sociedades orientadas por € paradigma del progreso capitdista y la
democracia liberd, pero también fue la escuela a cargo dd Estado la forma eegida por
las naciones socidistas para dar curso a sus procesos de reproduccion culturd. La
obligatoriedad escolar impuesta por los nuevos estados-naciones provocd que para
numerosas generaciones de nifios la escolaizacion imprimiera su - experiencia  de
infanciay d trangto ala adultez.

Sn embargo la idea de "correccion/proteccion” de la infancia nacié en forma
contemporanea a la ingruccién plblica, "a la sombrd' de dla segin sefidaba un
prestigioso pedagogo argentino en 1894 . Cierto sector de nifios, afectados por la
pobreza familiar, € abandono, la margindidad socid o € ddito, que no accedian a la
ecolaridad y que distaban de contar con una familia regular, fueron reclutados por las
indituciones de la minoridad (asilos, colonias, inditutos) que toman forma como
dispostivo en forma paralela a la estructuracion de bs sstemas educativos nacionaes.
Sectores diversos (crimindistas, iglesia, beneficencia, juristas, médicos, policia, €tc.)
convergieron entonces en postular para elos la no-pertinencia de la escudla basdndose
en d edudio de la naturdeza psicologica y mord infantil y en argumentar acerca de los
"limites de la obligatoriedad escolar” que no podia ser "universal” en estos casos.

En la experiencia argentina hacia fines del siglo XI1X se reconocia que aquel sector de
nifios no era dgnificativo en nimero, sn embargo la preson para que tomara forma un
espacio segmentado y digtinto de la escuela fue continuada y efectiva. Por otra parte s
bien era claro que @ asilo, indituto o colonia no era una escuda ni debia serlo, dguna
forma de educacion tenia que tener lugar dli y para dlo se disefiaron férmulas bastardas
de "reeducacion”, "educacion mord", escudlas 0 secciones especiaes, pero no de
ingtruccion. En la propia reglamentacion de la Ley de Patronato de Menores 10903 de
1919 (que legida para los menores, asi como la ley 1420 legidé para los nifios
aumnos) = necesitd aclaar a los funcionarios y directores de establecimientos de
entonces "esta ley es de educacion y no de castigo® . Es decir, se enfaizaba la
diferencia precisamente porque ta diferencia no existia en estos espacios inditucionaes
y d cadigo predominaba cuando en las escudas publicas habia sido prohibido en d
sglo XIX.

Paliticas educativas y politicas sociales se escindieron asi en su origen y disefiaron en
e espacio del estado sus esferas, dedtinatarios propios y mandatos ingitucionaes:
escuelas e inditutos, nifios y menores, indruccion y reeducacion. En otras etapas de la
historia, como en los afios 40 y 50, s intentd hacerlas converger en d marco de
politicas edatales digtribucionistas que pugnaban por @ bienetar de la poblacion
infantil. Podriamos sostener que hedta la primera mitad dd sglo XX la expansdn
sempre creciente de la matricula escolar invisisibilizd los efectos de la segregacion de



una parte de la poblacion infantil y las poshilidades de movilidad socid permitian a su
vez la crculacion de uno a otro dispostivo con mas facilidad. Sn embargo d
paradigma dd dumno distdé sempre de ser universal y dlo provocod que en favor de la
democratizacion de la escuda se libraran numerosas batalas contra la pobreza infantil y
la desercion escolar.

S la aticulacion o no entre politicas educaivaes y politicas socides aravesd a la
ecolaridad y redefinid sus fronteras de diversas maneras, también fue objeto de debate
durante €l siglo XX su persistencia 0 no como institucion hegemonica de transmision
cultural. A partir de la segunda mitad del siglo XX se teorizd acerca de los rasgos
burocréticos y autoritarios de la escudla y del maestro, de la opresion educativa dd nifio,
y s formularon propuestas que oscilaron entre la expanson de la escolarizacion y la
desescolarizacion o articulacion con otras opciones educativas no escolares® . A pesar
de los nuevos climas de renovacion pedagogica de los afios 60' y 70° mbuidos por los
desarollos de las nuevas ciencias socides, los dispostivos de minoridad subsistieron.
Fueron sn embargo ganando acérrimos criticos sobre todo en € marco de los
movimientos dterndivisas,

En edas Ultimas décadas € panorama ha cambiado radicamente en la medida en que
los procesos de cambio socid que se debatian y promovian en los afios 70° se vieron
cercenados brutamente primero por las procesos militares y luego por las paliticas de
guste de los afios 80. La década de 90' combina en forma perversa estabilidad
econdmica con aumento creciente de la pobreza 'y la desocupacion.

En lo que hace a nuestro tema @ escenario actud presenta dos fendbmenos convergentes
que pueden resultar promisorios desde € punto de vista politico- programéti co:

a) la impugnacion a partir de la Convencion, de la institucionalizacién de los menores,
cuestionamiento que se resignifica ante la evidencia del peso de la variable econdmico-
asstencid que incide en un porcentge dtismo* |, y de las formas de judicializacion de
la problemética infantil® , y

b) un cada vez mas creciente consenso respecto del valor cultural y social de la escuela
publica moderna fundada hace casi un siglo como espacio de integracion de la infancia,
consenso que se ha tornado activo y publico a partir dd fendmeno generado por la
movilizacion de CTERA pero que ya habia tenido otras expresiones previas.

Las demandas de amplios sectores sociaes y las propias posbilidades ingituciondes de
la excuela ligadas con su trayectoria historica, sus actores y su condicion de espacio
publico, permiten seguir pensandola como la principal ingtitucién de inclusion y
formacion cultural de las generaciones infantiles en sociedades que transitan hacia el
fin del milenio fragmentadas por los fendmenos de la globalizacion y las politicas
neoliberales. Amenazado d propio tgido socid, la escuda se ve resgnificada como €
Unico espacio propicio para la congtruccidn de lazos socides y culturales entre estado,
adultos'y nifios.

Pero este consenso creciente respecto de la escudla requiere precisar dgunos problemas
que hacen a la relacion entre nifiez y escuela hoy. Por un lado ha crecido
dgnificativamente la franja de nifios en riesgo 0 en dStuacion de pobreza, tipificados
historicamente como "menores’, por efecto de digtintas y nuevas formas de excluson



socid® | y por otro la escuda pablica se hdla permeada y afectada por la miseria socid,
e desempleo de los padres, la pauperizacion econdmica de los docentes y también por
|las variadas formas de lainseguridad y laviolenciasocid” .

En ese sentido € andiss de las formas de inclusén escolar de los nifios de digtintos
sectores sociaes no pueden reducirse a problema del acceso o la cobertura escolar. Ha
habido una ampliacion creciente de la cobertura dd sstema escolar y un aumento del
ingreso de nifics en d nived primaio, SN embargo perdsen numerosos 'y graves
problemas respecto del tréandto, formas de permanencia y egreso de los nifios con
notorias diferencias regionales® .

Por dlitimo & corrimiento del estado educador y € desplazamiento creciente a una
I6gica de mercado, las acderadas transformaciones tecnologicas y culturdes, las
crecientes diferencias regiondes, las desgualdades socides que se agudizan d interior
de la poblacién escolar infantil, jaguean y refedinen cotidianamente y estructurdmente a
la escuela La segmentacion interna del sistema escolar era un hecho denunciado en los
estudios de los afios 80", hoy los circuitos de escolarizacion se encuentran doblemente
segmentados y <e le suman miltiples formas de exdlusion cultural® .

Es preciso entonces hacer un esfuerzo politico, socid y educativo para favorecer una
lectura conjunta e integrada de la relacidn nifie~escuda en la Argenting, lectura que
debe evitar la disociacion de esferas (escolar, asgtencid) y politicas (educativas,
socides) y la disociacion entre las enunciaciones de principios y las redidades
cotidianas.

Pero para que ésta lectura propicie nuevas edtrategias intersectorides se debe partir de
un reconocimiento de los nifios no slo como sujeto de derechos, tal como plantea la
Convencion, sino como sujetos con futuro. Volver a recuperar la dimenson més
humana y esencid de la educacion que es la natalidad, € hecho de que en  mundo
hayan nacido seres humanos'®. Y pensar a los nifios como sujetos con futuro y del
futuro convoca necesariamente a los adultos y a los deseos de los adultos de proyectar
transformaciones que lo hagan posible.

Ejesparaladiscusion sobree tema" El nifioy la escuela”
Quisiera enunciar entonces dos gjes de discusion respecto del tema que nos ocupa:

) COMO CONSTRUIR LA CENTRALIDAD DE LA ESCUELA PARA LA
NINEZ

Sefidar hoy la centralidad de la escuela, ta como destaca Unicef, requiere debatir y
profundizar acerca de las formas de stener a la escuela para que ésta pueda convertirse
efectivamente en un lugar de incluson de todos los nifios. La propuesta de recuperacion
de aguedlo tan obvio y esencid como la escuda ', requiere d mismo tiempo andizar
cudes son sus rasgos especificos y en qué condiciones esta llevando adelante su
mandato de educar alas nuevas generaciones.

Desde los afios 80' en numerosos paises de América Latina se han iniciado procesos de
reforma de los sstemas educativos. En € caso argentino la Ley Federd de Educacion,
que cabe mencionar incorpora los derechos de los nifios y los adolescentes, dgo aras la



Ley 1420 y dio lugar d disefio de una nueva estructura para d sstema educetivo. Dicha
reforma tiene facetas polémicas, la trandgcidn dd vigo d nuevo sigema resulta
sumamente conflictiva en agunas regiones y en digtintos trabgos se sefidan los riesgos
de la desedtructuracion del sstema anterior en términos del guste encubierto que genera
y del achicamiento de los niveles (por giemplo d inicid) 2.

No es objeto de esta presentacion andizar los avatares de la reforma pero si tener en
cuenta las nuevas formas que estan adquiriendo los procesos de la escolaridad porque
condituyen € escenario en € cud se insertan las demandas que plantea la Convencion
en su aticulo 28: € derecho del nifio a la educacidn y la iguadad de oportunidades para
su gercicio.

II) COMO EVITAR NUEVAS FORMAS DE MINORIZACION DEL NINO
DENTRO DE LA ESCUELA

Afirmar la centrdidad de la escuda para d nifio convoca en primer lugar a problema de
garantizar & acceso. Pero enseguida se debe abordar € hecho de que la verdadera
inclusion entrafia problemas de orden cuditativo.

Se debe tener en cuenta € peligro de minorizacion del nifio en la escudla si ésta no se
mejora desde € punto de visa materid y smbdlico. S bien las categorias de nifio y de
menor estdn connotadas histéricamente por las trayectorias diferencides de los nifios en
digintos circuitos (escolar y asgtencid), sus sentidos remiten no solo a logicas o cercos
institucionales Sno a las desguaes miradas de los adultos. En € discurso de Sarmiento
estaba presente la idea de que €l alumno era primero un menor: menor de edad y menor
de razdn. Nuevos conocimientos pedagogicos permitieron dgar atrés esta vison minoril
del dumno.

El nifio puede devenir en menor en la escudla, no por efecto de la voluntad dd maestro
gue sempre digard de ser un guardidn carcdario, Sno por sustraérsele la posibilidad
de aprender a consecuencia de que los problemas de la pobreza terminan resolviéndose
dentro de la escudla y no afuera. El problema a andizar debe ser entonces no sblo d
acceso dno la forma y caracteridicas de las experiencias escolares infantiles, las
modalidades de permanencia en laescuday los sentidos que dlaadquiere.

Pero también exisen otras formas de minorizacion que tienen que ver con la cultura
exolar y que edtén inscriptas en su higoria Con dlo dudo a didintas formas de
discriminacion dd nifio o de no-reconocimiento de sus derechos en las modaidades
disciplinarias, en € predominio de clasficaciones pscologicas de los nifios dentro de
las escudlas sesgadas por @ origen socid, en la intolerancia a las diferencias culturdes
infantiles, en las interpretaciones sobre @ ddito o la peligrosdad del nifio, etc.

Estos dos ges orientadores, la centradidad de la escuda y @ peligro de minorizacion del
nifio, cuentan con un insumo importante que es la Convencion de los Derechos dd
Nifio. Sin embargo es importante sefidar que este instrumento juridico se pone en juego
en una etgpa en que las condiciones de vida de la nifiez argentina se han agravado
notoriamente y dan cuenta de fendmenos de opresion y excluson inéditos.

Principales preocupaciones sobre e tema "El nifio y la Escuda’. Propuesta de
agenda de discusion.



Partiendo de que la escuela debe convertirse en un lugar de incluson social, de
produccion cultural, de generacion de conocimiento y de renovacion pedagdgica, pero
también en un lugar para el nifio, surgen una serie de preocupaciones.

En la agenda que propongo se incluyen una serie de tépicos que competen a actores
diversosy refieren acompromisosy debates de diverso orden:

1) EL FINANCIAMIENTO DE LA EDUCACION PUBLICA'Y LA CENTRALIDAD DEL
MAESTRO.

La centrdidad de la escuela para € nifio o se comprende sin sostener la centralidad del
maestro. Es necesrio un meoramiento sugtantivo de la Stuacion sdaid de los
maestros de ta forma que genere condiciones propicias para sostener las tareas de
enefianza. Edtas remiten no sdlo a la coyuntuwa del ingreso sSno a un verdadero
proyecto educetivo de largo plazo llevado addlante por € maestro en lo que sgnifica la
trayectoria de la infancia de un nifio en € dstema escolar. Semegante tarea requiere un
meoramiento de las condiciones materides del trabgo docente y una erradicacion del
creciente malestar que lainvade.

Por otra parte es necesario retomar en este sentido € caracter publico de los recursos de
la nacion que deben ser invertidos en la docencia como una de los trabgjos en los que
recae hoy la congruccion de una esfera publica, € mantenimiento de tgido socid que
s gorende en la nifiez y la relacion entre las generaciones hoy tan amenazada por
fracturas de diverso tipo.

2) LA ARTICULACION ENTRE POLITICAS EDUCATIVAS Y POLITICAS SOCIALES
EN TORNO A LA INFANCIA

Es necesario evitar € divorcio entre politicas educativas y politicas socides, que ha
provocado histéricamente que la infancia sea objeto de miradas segmentadas y genere
fendbmenos como la no-visudizacion de la pobreza infantl dentro de las escudlas. Se
deberia en este sentido tender a que las paliticas socides creen condiciones propicias
para que los procesos de ensefianza-aprendizge puedan recuperar su lugar nodd en la
ecuelay ladoten de sentido.

En la tensgdn educacion-asstencia se ha muchas veces culpabilizado a los docentes o las
familias, cuando lo que ha faltado es condiciones para que las tareas asstencides dentro
de la escuda no se tornen en una obligacién humana frente a la pobreza creciente. De
dli que es necesario ligar € problema de la cdidad de los procesos de ensefianza-
gorendizge y dd rendimiento de los nifios con la viabilidad de que € tiempo en la
escuela se convierta en tiempo de aprendizajes infantiles.

Para dlo es necesxrio estar atento a lo que en trabgos recientes se denomina como
nuevas formas de la desercion, que se caracterizan por una presencia irregular 'y
discontinuadas de |0s nifios pobres en | as actividades escolares.

Por dltimo las politicas socides compensatorias de corto plazo, que se autodefinen
como trangitorias, deben subordinarse como tales a politicas productivas y de empleo
gue con una mirada de largo plazo solucionen edtructurdmente @ deterioro familiar y
social que impacta sobre los nifios y sobre las escudlas. S se carece de una mirada de



largo plazo para la sociedad argenting, dificilmente la trayectoria educativa de un nifio
pueda imaginarse mas dla de su locdizacion en una estadistica 0 de su presencia de un
registro de asstencia

3) LA DEMOCRATIZACION DEL ACCESO DE TODOS LOS NINOS A
CONOCIMIENTOS NECESARIOS PARA LA VIDA

La escuda tiene sentido en la medida en que hay un horizonte de sociedad que la coloca
como un lugar necesario de transmision de la cultura de los adultos a los nifios. Con
relacion a ello debe avazarse en la congtruccion de una articulacion mas estrecha entre
conocimiento escolar, desarrollos  cientifico-tecnologicos 'y meoramiento  de  las
condiciones de vida Es necesario lograr una recuperacion de la dimenson dd saber
como insumo paa la vida y como demento sustancid para la experiencia escolar. En
este sentido la igualdad de oportunidades debe referirse no sdlo d acceso a la escuda
gno a conocimientos vaiosos dentro y fuera de la escudla, para @ nifio y su familia,
para la comunidad en generd, y dlo exige condiciones propicias para lograrlo que no se
restringen alas transformaciones curriculares.

4) LA RECUPERACION DE LAS MEJORES TRADICIONES SOCIALES Y
PEDAGOGICAS DE LA CULTURA ESCOLAR RESPECTO DE LA NINEZ

Es importante recuperar las mejores tradiciones de la cultura escolar de los maestros
argentinos en su lucha por la integracion socid y culturd de los nifios. Con €lo quiero
destacar la necesdad de resignificar todas aguellas experiencias y trayectorias escolares
y magiderides que en didintos momentos de la higoria argentina y en didintas
regiones han pemitido y permiten llevar addante y sosener ain en condiciones
adversas € trabgo educativo con nifios.

Pero también quiero sefidar en esta preocupacion la importancia de rescatar los
multiples debates pedagdgicos en torno a la autonomia infantil y a los méodos de
ensefianza que se han desarrollado a lo largo del siglo XX y que tienen muchos puntos
de contacto con la Convencion de los Derechos del Nifio.

5) LA COMPRENSION DE LAS NUEVAS IDENTIDADES INFANTILES

A edas tradiciones deben sumarse un debate e informacion acerca de los nuevos
redidades infantiles y juveniles que provocan un desfase creciente respecto de las
identidades de los adultos (cambios en proyectos de vida, codigos, lenguges, edtrategias
de vida autonoma, interpretaciones de la redidad, etc). Debe tenderse a una
comprension integrd y compleja de los rasgos de las nuevas identidedes infantiles, a la
eradicacion de las concepciones postivistas sobre € nifio, a la aticulacion de las
diferencias que entran en juego en la experiencia escolar (de género, clase, culturdes,
etarias, €tc).

Para €lo es necesario ligar d conjunto de saberes acerca de la infancia producidos en
d maco de didintas disciplinas en las Utimas décadas y sus especididas, con las
précticas educatives escolares y no escolares con nifios. Este capita culturd  deberia
favorecer una democratizacion de la mirada de la infancia e invadir la escuda Estos
saberes junto con aquellos referidos a la nueva concepcion del nifio como sujeto de
derechos deberian tener una fuerte presencia en la formacidn docente.



A la lucha contra la desguddad socid debe sumarse la lucha por la articulacion de
diferencias infantiles en d espacio educativo. Deben poder compatibilizarse @ respeto
por los "derechos que assten a los nifios' en los procesos de aprendizaje con las metas
globales que los maestros definen para un grupo o colectivo escolar.

6) LA PROMOCION DE UN MOVIMIENTO EDUCATIVO QUE CONVOQUE A
DISTINTOS SECTORES EN TORNO AL DESAFIO DE LA EDUCACION INFANTIL

La reacion entre @ nifio y la escuda es un problema que convoca no solo a los maestros
y a las autoridades escolares, Sno a un conjunto de sujetos (padres, estado, sociedad
cavil, medios de comunicacion, partidos politicos, etc). Avanzar en la conciencia acerca
de lo que dgnifica la educacion de un nifio como experiencia sugancid de la infancia
pero también conditutiva del futuro de un pais, debe ser una meta que revierta sobre
otros debates urgentes. Fortaecer nuevos pactos y compromisos en torno a la educacion
dd nifio puede convertirse en punto de partida para avanzar sobre otros cCompromisos
gue hacen d destino delanacion y ala pervivencia de una sociedad integrada

Ligar promocion y defensa de la escolaridad plblica con lucha contra la judiciaizacion
e indituciondizacién redundaria en la convergencia de digintos movimientos que estén
trabgjando por & mejoramiento de la Situacion infantil.

Actoresinvolucrados. Posicionesrelativasy responsabilidades frente al tema.

En ese desafio estén en juego un conjunto de actores cuyas posiciones relativas y
responsabilidades son diferentes'y convergentes:

1) El estado

El estado debe cumplir con sus deberes de financiamiento de la educacion publica y
asumir su mison inddegable en lo rdaivo d sogenimiento de la educacion naciond
paratoda la poblacion infantil.

El poder legidaivo debe avanzar en la sancion de una ley de emergencia de
financiamiento educativo que permita que los derechos del nifio, entre otros € derecho a
la educacion y a la iguadad de oportunidades, sean efectivamente garantizados. El
Estado debe por otra parte cumplir con los compromisos que implica la Convencion de
los derechos ddl nifio.

2) Los maestros

Podriamos sostener que histéricamente los maestros han ddo defensores de los
derechos de los nifios **, en buena medida porque alin en condiciones adversas "siempre
cumplen con sus deberes’, es decir con @ mandato de sostener la escuda

Pero es necesario evitar que devengan en algunas regiones 0 zonas en "nuevos asgentes
socides' 'y que se produzca una reduccion de la tarea educdtiva a una tarea de
control/proteccion de los nifios. La sobrecarga de tareas sobre € docente en agunas
escuelas puede tener efectos expulsivos que es necesario evitar.



Deben por otra parte avanzar en un debate profundo acerca de la condicion de los nifios
como sujetos de derechos y cdmo elo tiene una traduccion propia y especifica en
epacio educativo. Como didtintas formas de discriminacion o violacion de derechos de
nifio se producen en las précticas educativas y competen a la responsabilidad de los
maestros. Andizar como la minorizacion toma forma en los vinculos pedagégicos.

La convencion debe ser usada no slo como objeto de divulgacion o de pedagogizacion,
Sno como indrumento para una problematizacion profunda de la cuestion infantil que
interpele a los propios maestros como sujetos educadores.

3) Las organizaciones de la sociedad civil

La difusén de la escuda plblica sempre s vio acompafiada por digtinto tipo de
organizaciones de la sociedad civil. Sociedades populares de educacion a principios del
sgo XX |, organismos no gubernamentaes hacia los afios 70, digtintos tipo de
asociaciones en la actudidad. Los movimientos dternativos han tenido flujos y reflujos
gue solo pueden comprenderse con relacion a la estructura y paliticas de estado, a los
cambios de la sociedad y a la cultura politica de cada época. Respecto de la educacion
es necesario que los ONG y otras asociaciones de la sociedad civil, recuperen d
conocimiento acumulado en la organizacion y gedtion de experiencias y redes
auténomas y lo trandfieran pero a su vez gerzan un rol de mediaciéon entre sujetos
infantiles y escuela, entre familia y estado. Proyectos educativos conjuntos y
convergentes entre maestros y ONG permitiria congtruir otros lazos socides de notoria
productividad paralainfancia

4) Lasfamilias

Las familias tanto de sectores medios como de sectores populares estén afectadas por un
deterioro socid creciente. Sn embargo también han adquirido nuevas formas de
ingtitucionalidad que es necesario tener en cuenta.

Seria importante por un lado promover la desprivaizacion de las familias de los
sectores medios en vistas a la congtruccion de nuevos lazos socides en torno d
problema de la infancia La senshbilizacién social respecto de la Stuacion infantil no
debe reducirse d impacto provocado por los medios d poner en escena higtoria
infantiles criticas, Sno que debe dar lugar a nuevo tipo de précticas e iniciativas. Como
gemplo de dlo saria promisorio revitdizar d movimiento de cooperadoras escolares
gue eslaformaingituciond dela participacion familiar en las escudas.

Por otra parte se deben tener politicas para € fortaecimiento del bzo entre las familias
pobresy las organizaciones escolares.

Los padres deben por otra parte seguir operando desde € reclamo y la denuncia de la
Stuacion infantil, y avanzar en la formacidn de organizaciones propias que candicen
sus demandas. Deberian luchar por € respeto y reconocimiento de los derechos a la
educacion, no solo de los hijos propios sno de todos los nifios, recuperando € sentido
més amplio de los hijos como "hijos de la comunidad'”.

Por dltimo los padres deben ser colaboradores de la escuda, fadlitando la informacion
gue etarequiera para e mejoramiento de la educacion infantil.



5) Losnifios

La divulgacion de los derechos dd nifio ha tenido efectos de reconocimiento en los
propios nifios de una identidad propia y distinta que debe ser respetada por los adultos.
Se han producido notorios cambios en la subjetividad infantii en experiencias tan
diversas como la de los dumnos de sectores medios escolarizados como la de los nifios
de la cdle, en torno a estos temas se ha producido conocimiento en € marco de
disciplinas y profesiones. Los nifios entonces, td como destaca la convencion y td
como tesimonian las experiencias generaciondes y los saberes de los especididas,
deben sar escuchado en la medida en que son actores sustantivos de las experiencias
educativas.

Por otra pate en tanto testigos privilegiados de tiempo historico, deberian ser
interrogados acerca de los futuros que imaginan °.

6) Los medios masivos de comunicacion

Los fendbmenos de la globdizacion dan cuenta dd peso creciente que estan teniendo los
medios masvos de comunicacion en la experiencia infantil 'y juvenil. No Sdlo inciden
en la configuracion de nuevas identidades y cddigos culturdes de nifios y jovenes, sno
que intervienen desde d punto de vista educativo en la medida en que d acceso a la
informacion y a diginto tipo de saberes no se encuentra restringido a la escuda Ello
requiere que eda tarea que efectivamente desempefian los medios sea llevada addante
con responsabilidad.

Por otra parte los medios han puesto en escena en los Ultimos afios imégenes sobre la
redidad educativa. En este sentido deben testimoniar acerca de la Stuacion educativa
infantil y juvenil y favorecer debates que informen y a la vez favorezcan nuevos
consensos en |o que respecta a lalucha contrala opresion y excluson infantil.

7) Poder Judicial

Asi como se tiende a que en las causas de menores se tomen medidas para redtituir a los
nifios a sus familias de origen 0 a hogares suditutos evitando la indituciondizacion, se
deberia inggtir en medidas que tiendan a la integracion de los menores en experiencias
escolares 0 convergentes con las escudlas que favorezcan la diminacion de estigmas por
e origen socid, que dgen aras los dispositivos de segregacion. Para dlo los jueces de
menores deberian establecer una vinculacion y un intercambio més estrecho con los
responsables educativosy las escuelas.
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